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Visie ontwikkelingsgerichte voortgang & kansrijk determineren 
Op Academie Tien streven we ernaar om de voortgang van leerlingen ontwikkelingsgericht te volgen. Dit 

betekent dat we holistisch kijken naar de voortgang van leerlingen waarbij we niet enkel naar behaalde 

resultaten kijken maar ook naar het proces van leren en de context waar de leerling zich in bevindt. We 

verzamelen dus verschillende vormen van informatie zodat ons docententeam haar professioneel oordeel kan 

laten vormen door deze data. Dit zijn grote opdrachten die leerlingen maken, toetsen en/of kennisproeven 

maar ook verwerkingsopdrachten tijdens de les. Naast alle opdrachten die onderdeel zijn van het curriculum 

nemen wij ook andere informatie mee zoals:  

• Kind-kenmerken: werkhouding, inzicht, motivatie, concentratie en zelfstandigheid 

• Welzijn en sociaal-emotionele ontwikkeling  

• Ondersteuningsbehoefte/(intelligentie)-onderzoeken 

• Overgang voorgaande leerjaren/schoolloopbaan/advies basisschool 

• Prognose/adviezen van de lesgevende docenten 

• Beoordelingen van de vakken/gekozen profielvakken 

• Zijn beoordelingen constant of wisselvallig 

 

Wij kiezen bewust voor een brede onderbouw waarin leerlingen twee jaar gezamenlijk les krijgen en ook de 

mogelijkheid hebben zich te ontwikkelen richting een passende diploma-route (mavo, havo, vwo). Om gelijke 

kansen te bevorderen, is het belangrijk dat leerlingen zich in hun eigen tempo kunnen ontwikkelen, ook als 

minder ondersteuning vanuit huis beschikbaar is. Hierom streven wij naar een kansrijke determinatie waarbij 

het leidende principe is dat we leerlingen kansen willen geven in hun ontwikkeling, maar tegelijkertijd zorg 

dragen voor een realistisch ambitieniveau. 

 

In dit document zetten wij uiteen hoe ons determinatieproces eruitziet. We streven naar een eerlijk en 

transparant proces van toetsing en beoordeling. Uiteindelijk leidt dat ook tot besluitvorming tijdens de 

overgangsvergadering aan het einde van het schooljaar.  

Het perfecte beoordelingssysteem bestaat niet 

Een beoordelingsysteem is er in eerste instantie voor bedoeld om leerlingen, ouders en docenten inzicht te 

geven in de (cognitieve) ontwikkeling die het kind doormaakt. Of preciezer, waar het kind staat in relatie tot 

een veilige leerroute. Daarom kiezen wij ervoor om opdrachten te beoordelen met in ontwikkeling, beheerst en 

expert: de leerling beheerst wat het op dat moment zou moeten beheersen, of moet zich op dat specifieke 

onderdeel nog ontwikkelen. Bovendien biedt het ons meer ruimte om feedback te geven bij gemaakt werk. Een 

cijfer lijkt heel precies aan te geven hoe 'goed' een leerling een toets heeft gemaakt, echter zonder daar 

inhoudelijke criteria aan te verbinden. Terwijl een 'o-b-e beoordeling' van ons vraagt om aan te geven welke 

leerdoelen de leerling beheerst en welke nog niet.  

 

Er kleven ook nadelen aan ons systeem van beoordelingen in plaats van cijfers; het perfecte beoordelingssysteem 

bestaat helaas niet. Zo geeft een 'in ontwikkeling' inderdaad minder nauwkeurig aan of een leerling het leerdoel 

bijna beheerst, of dat deze ver achter loopt. Hiervoor is de input van een vakdocent vereist. Dat maakt dat een 

verzameling van beoordelingen over een heel jaar minder overzichtelijk en direct interpreteerbaar is dan een 

cijferlijst. Om deze reden kiezen we ervoor om te werken met een  voortschrijdend gemiddelde van de 

beoordelingen (zie hieronder). De gemiddelden van alle vakken samen vormen iets wat lijkt op een rapport, met 

als uitdrukkelijke doel om als instrument te dienen voor het bepalen van een juiste leerroute voor de leerling. 

Welke taal gebruiken wij binnen Academie Tien? 

Wij kiezen ervoor om bepaalde taal te gebruiken als we het hebben over de voortgang van leerlingen. Zo praten 

we liever over doorstroom in plaats van afstroom, ongeacht in welke richting de leerling zich beweegt. Ook 
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hebben we het liever over diploma-route in plaats van niveau omdat daar geen waardeoordeel in zit. 

Tegelijkertijd realiseren wij ons dat het lastig is om bepaalde woorden te vermijden, bijvoorbeeld omdat 

leerlingen binnenkomen met een bepaald ‘niveau’ dat uit de eindtoets van het primair onderwijs is gekomen. 

Ook heeft de maatschappelijke context veel invloed op hoe we praten over de ontwikkeling en voortgang van 

leerlingen in ons onderwijssysteem. 

Brede onderbouw 

Start op Academie Tien 

Leerlingen starten op Academie Tien bij de junioren (groep 7 en 8) of in een brede brugklas.1 In de brugklas 

(leerjaar 1) starten alle leerlingen gezamenlijk omdat wij ervan overtuigd zijn dat je samen meer leert. Bij de 

klassensamenstelling houden we rekening met de basisschooladviezen en streven we naar een gelijke verdeling 

per klas. We nemen het basisschooladvies over als basisniveau waarop de leerling in eerste instantie 

werkt. Leerlingen met een combinatie-advies starten in principe met opdrachten maken op het ‘hoogste’ 

niveau omdat we kansen willen bieden in hun ontwikkeling. Hier kan van afgeweken worden indien dat beter 

aansluit bij de ontwikkeling van de leerling.  

Voortgang in de onderbouw: veilige leerroute 

Het onderbouwprogramma duurt 2 (mavo) of 3 (havo en vwo) jaar en bestaat uit respectievelijk 8 of 12 

periodes waarin leerlingen werken aan de ‘grote vragen’ binnen de verschillende vakgebieden. De 

achterliggende structuur van ons programma is gebaseerd op leerdoelen. Deze leerdoelen zijn verwerkt in 

kennisproeven, voortgangsopdrachten en grote opdrachten die leerlingen inleveren. We stellen in deze aanpak 

het toepassen van kennis boven het enkel overhoren van kennis. We verzamelen in de lessen verschillende 

vormen van informatie over onze leerlingen, zodat ons docententeam een professioneel oordeel kan vormen 

over de voortgang van leerlingen. De docenten beoordelen of het huidige tempo en de kwaliteit van het werk 

voldoende zijn voor de zogenoemde ‘veilige leerroute’. De ‘veilige leerroute’ verwijst naar de voortgang die 

nodig is om het onderwijs te vervolgen op het basisniveau.  

 

Binnen het onderbouwprogramma kunnen leerlingen één of meerdere vakken volgen op een andere 

diplomaroute dan het basisniveau. De coach en vakdocenten houden in de gaten of in dit geval het tempo en 

de kwaliteit van het werk in alle vakken voldoende blijft om het onderbouwprogramma succesvol af te kunnen 

ronden.   

  

In onze onderbouwklassen onderscheiden we drie soorten leerlingen:  

1. Leerlingen die op het basisniveau mavo, havo of vwo werken.  

2. Leerlingen die op het basisniveau mavo of havo werken en vakken op basis van belangstelling 

en/of talent op een andere diplomaroute willen volgen (havo of vwo). Met deze leerlingen 

kunnen afspraken gemaakt worden. Belangrijk is om daarbij aan te geven dat daarmee niet wordt 

gewerkt naar een aanpassing van de totale diploma-route. De leerling werkt bijvoorbeeld op 

mavo en volgt twee vakken op havo, uiteindelijk gaat de leerling verder in de mavo-bovenbouw.  

3. Leerlingen die op het basisniveau mavo of havo werken die de ambitie hebben om op een hoger 

niveau eindexamen te doen. Voor deze leerlingen is het belangrijk om een strategische route met 

een bepaalde opbouw te volgen zodat we op de juiste momenten een goed beeld hebben van de 

capaciteiten en voortgang van de leerling. Dit zijn vaak leerlingen met een combinatieadvies 

vanuit de basisschool.  

 

1 In dit document focussen we enkel op het onderwijs op Academie Tien vanaf de brugklas. De voortgang, determinatie en 
doorstroom van junioren in onze 10-14 route wordt elders beschreven. 
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In bijlage I staat de routekaart van de weg die een leerling in de onderbouw kan bewandelen richting een 

bepaalde diplomaroute, gesplitst naar de bovenstaande drie soorten leerlingen. 

Determinatiebesluiten in de onderbouw: interpreteren van informatie  

In de leerroute van een leerling zijn er verschillende momenten waarop we als docententeam een beslissing 

moeten nemen over de precieze vervolgroute van een leerling. Jaarlijks beantwoorden we de 

determinatievraag: kan een leerling over naar het volgende leerjaar? Daarnaast speelt bij de overgang naar 

mavo-3 en havo/vwo-4 ook de vraag: geeft de profielkeuze van een leerling voldoende kans op een kansrijke 

route richting het eindexamen?  

 

We proberen in het beantwoorden van deze vragen de juiste balans te vinden tussen kansen geven en een 

realistisch ambitieniveau. We doen dit door de informatie (‘data’) die we over een leerling verzameld hebben 

te interpreteren. We gebruiken hierbij bewust het woord ‘interpreteren’. Informatie over de voortgang van een 

leerling is namelijk vaak niet eenduidig. Als docententeam zetten we onze collectieve kennis en ervaring van 

onze omgang met leerlingen in de klas, en onze kennis van het curriculum in, om met elkaar een zo doordacht 

mogelijke keuze te maken.  

 

Het is daarbij van belang om onderscheid te maken tussen cognitieve vermogens (‘potentie’) en de 

daadwerkelijke beheersing die een leerling laat zien. We zijn soms geneigd uitspraken te doen over de 

cognitieve beheersing van de leerling, terwijl we de cognitieve potentie bedoelen. Hierbij kun je denken aan 

uitspraken als: ‘Ik denk tóch dat deze leerling de havo-route aan kan', of ‘het zou er wel echt in moeten zitten’. 

Deze uitspraken wijzen op signalen van cognitieve vermogens, zoals een intelligente opmerking in de les of een 

goed gemaakte oefentoets, die we in de beoordelingen van leerlingen soms nog niet terugzien.  

 

Als vakdocent is het onze taak om de cognitieve vermogens van leerlingen maximaal te benutten om tot 

beheersing van de stof te komen. In de klas kunnen we zicht krijgen op vermogens van leerlingen door 

gedurende het onderwijsproces continu informatie te verzamelen over het begrip van leerlingen. Dit wordt ook 

wel formatief handelen genoemd.  

 

De manier waarop de cognitieve vermogens tot uiting komen in daadwerkelijke beheersing, wordt beïnvloed 

door onder andere deze factoren (uiteraard kunnen we meer factoren onderscheiden, maar in onze context 

zijn de volgende het meest relevant): 

• Motivatie 

• Executieve functies 

• Leerwerkhouding 

• Groepsprocessen 

• Thuissituatie 

• Gezondheid 

• Maatschappelijke context 

Als vakdocent hebben we (met name) invloed op de eerste vier factoren. Dat is ook de reden waarom we op 

Academie Tien bijvoorbeeld aandacht besteden aan routines in de klas, om leerlingen te helpen een sterke 

leerwerkhouding te ontwikkelen. Of onze aanpak van verwonderingsonderwijs om via onze grote vragen en 

opdrachten de motivatie van leerlingen te verhogen.  

 

De onderste factoren zijn nuttig om in acht te nemen, om kennis van te hebben, maar liggen niet binnen onze 

directe invloedssfeer. In een figuur: 
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Kortom: als we een determinatiebesluit moeten nemen, bekijken we de informatie van de cognitieve 

beheersing die we verzameld hebben. We interpreteren deze informatie om een antwoord te vinden op de 

determinatievraag. Daarbij kijken we in hoeverre de cognitieve vermogens van een leerling terugkomen in zijn 

of haar beoordelingen. We zijn ons ervan bewust dat factoren als motivatie, executieve functies, 

groepsprocessen en de leerwerkhouding de beheersing van een leerling kunnen beïnvloeden.  

 

Leerling zit in leerjaar 2 en werkt op mavo-niveau. Aan het einde van het jaar laat ze ineens een groei zien 

richting veel expert beoordelingen. Wat betekent dit voor de leerlingbespreking?  

 

Leerling zit in leerjaar 3-havo, en heeft sinds de brugklas alle vakken op havo-niveau gevolgd. Hier heeft ze 

altijd sterk gepresteerd. De laatste twee periodes van het jaar behaalt ze weinig goede resultaten. Wat 

betekent dit voor de leerlingbespreking? 

 

Programma van Toetsing in de Onderbouw (PTO) 
Het programma van toetsing in de onderbouw (PTO) heeft als doel om de informatie (‘data’) te structureren die 

we over de beheersing van een leerling willen verzamelen. Deze informatie interpreteren we als docententeam 

als we een determinatiebesluit gaan nemen.  

 

Het PTO bestaat uit 8 (mavo) of 12 (havo/vwo) periodes waarin leerlingen werken aan de ‘grote vragen’ binnen 

de verschillende vakgebieden. In de nummering van onze periodes tellen we door. De eerste periode van 

leerjaar 2 heet ‘periode 5’, enzovoorts. Deze naamgeving wijst op het feit dat we de voortgang van leerlingen 

over de lange termijn bekijken. Als we een determinatiebesluit moeten nemen, zijn we niet alleen 

geïnteresseerd in de resultaten in de laatste periode. We bekijken de ontwikkeling van een leerling over de 

hele onderbouw.  

Opbouw van het PTO  

In de onderbouwperiode verzamelen we informatie (‘data’) over de voortgang van leerlingen. Dat doen we als 

docenten natuurlijk doorlopend door formatief te handelen in de klas, maar we meten de voortgang ook op 

specifieke momenten door leerlingen een grote opdracht te laten inleveren of een kennisproef te laten maken. 

 

Per vak streven we ernaar om in iedere periode minimaal twee beoordelingen te geven aan leerlingen. Dat zijn 

bijvoorbeeld twee grote opdrachten, een grote opdracht en een presentatie, of een grote opdracht en een 

kennisproef, maar het kan ook betekenen dat er twee grote opdrachten in één periode zijn. In sommige 
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gevallen geldt dat er meer beoordelingen zijn. Twee beoordelingen is het minimum, om ervoor te zorgen dat 

we per vak voldoende informatie ‘aanleveren’ voor het nemen van een determinatiebesluit.  

Beoordelingen 

In de onderbouw maken we gebruik van drie mogelijke beoordelingen: in ontwikkeling, beheerst en expert. 

Beoordelingen geven aan in welke mate een leerling de leerdoelen beheerst die in een bepaalde ‘opdracht’ 

naar voren komen. De betekenis van de beoordelingen is als volgt: 

• in ontwikkeling: deze beoordeling geeft aan dat de leerdoelen die in een opdracht toegepast worden 

nog onvoldoende beheerst worden. De leerling is dan nog ‘in ontwikkeling’ op deze leerstof.  

• beheerst: deze beoordeling geeft aan dat de leerdoelen die in een opdracht toegepast worden 

beheerst worden. Meestal betekent dit dat de stof goed kan reproduceren, toepassen en een begin 

maakt met analyseren. 

• expert: deze beoordeling geeft aan dat de leerdoelen die in een opdracht toegepast worden ‘op 

expertniveau’ beheerst worden. Meestal betekent dit dat de leerling de stof kan reproduceren, 

toepassen, analyseren en creëren.  

 

Deze beoordelingen krijgen betekenis doordat de docent feedback geeft als toelichting op de beoordeling. De 

leerling weet dan waarom hij of zij de beoordeling heeft, wat er goed ging en wat er nog beter kan zodat de 

leerling verder kan groeien binnen het vak.  

 

We gebruiken deze taal die verwijst naar de beheersing van de leerstof, zodat leerlingen en leraren zich richten 

op inhoudelijke beheersing van leerstof en de centrale rol van feedback in het leerproces. 

 

Een beoordeling wordt gegeven op basis van het niveau waarop een leerling een grote opdracht uitwerkt. Een 

leerling behaalt bijvoorbeeld een beheerst op havo-niveau. Het is nadrukkelijk niet het geval dat de 

beoordelingen simpelweg ‘omgezet’ kunnen worden tussen de verschillende diplomaroutes. Een in 

ontwikkeling op vwo-niveau is niet automatisch een beheerst op havo-niveau. Dit heeft alles te maken met de 

leerdoelen die in een opdracht getoetst worden en de diepgang die leerlingen laten zien in hun begrip van die 

leerdoelen. 

 

Daarnaast heeft een beoordeling een specifieke weging. Deze weging geeft aan wat het belang is van een 

opdracht in het PTO. We maken gebruik van de wegingen ‘1’ of  ‘2’. Een opdracht krijgt een hogere weging als 

deze een grotere hoeveelheid leerstof beslaat of een hogere mate van diepgang van beheersing van leerlingen 

vraagt. De wegingen in het PTO worden in de vaksectie vastgesteld.  

Niet ingeleverde opdrachten 

Als leerlingen opdrachten niet inleveren krijgen ze hiervoor een ‘niet ingeleverd’ beoordeling. Een NI-

beoordeling wil zeggen dat een leerling niet in staat is gebleken de desbetreffende opdracht in te leveren of 

een toets te maken.2 Deze NI-beoordelingen zorgen ervoor dat we als docenten minder goed zicht krijgen op 

de voortgang van onze leerlingen. Daarnaast is het op tijd inleveren van werk een belangrijke vaardigheid 

zowel in de onderbouw, maar ook in de bovenbouw waar we onze leerlingen graag goed op willen 

voorbereiden. In de bovenbouw kan het niet inleveren van bijvoorbeeld praktische opdrachten namelijk leiden 

tot uitsluiting van het centraal eindexamen. Dit betekent dat we als school een maximaal aantal NI-

beoordelingen hanteren voor overgang naar het volgende leerjaar. Leerlingen mogen maximaal drie NI’s per 

jaar, maximaal 2 per periode en maximaal 1 per vak hebben.  

 

2 Indien een leerling ziek is, wordt er een ‘inhalen’ in Magister genoteerd (inh). Hierbij is het belangrijk om het gemiste 
onderdeel de eerstvolgende les in te halen en uiterlijk voor het einde van de periode. Een vakdocent kan ervoor kiezen de 
‘inh’ te veranderen in een NI als de grote opdracht nog steeds niet wordt ingeleverd (aangezien leerlingen daar meerdere 
weken aan werken kan kortdurende ziekte geen invloed hebben op het niet inleveren). 
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Het is hierbij belangrijk dat de vakdocent leerlingen begeleidt in het inleveren van grote opdrachten. Een NI-

beoordeling is dus niet automatisch definitief. Het is een signaal dat het inleveren in eerste instantie niet is 

gelukt. De leerling zal het werk de volgende les alsnog moeten inleveren voor een beoordeling. Aan het einde 

van een periode wordt de NI-beoordeling definitief en telt deze mee voor de overgang.  

 

In de onderbouw maken we geen gebruik van herkansingen. Gedurende feedbackmomenten kunnen leerlingen 

hun gemaakte werk verbeteren. Een ‘NI’ beoordeling dient alsnog ingeleverd te worden binnen de periode.  

 

Leerling zit in leerjaar 2 en heeft aan het einde van de periode een grote opdracht niet ingeleverd. De docent 

heeft gedurende de periode wel gezien dat de leerling begonnen is met de grote opdracht. Wat gebeurt er met 

het invoeren van de beoordelingen in Magister? Wordt dit een NI-beoordeling, of mag de leerling de gemaakte 

opdracht de volgende les inleveren zodat het alsnog beoordeeld kan worden?  

Administratie van beoordelingen in Magister 6 

De opdrachten of toetsen in het PTO worden nagekeken en de beoordeling plaatsen we in Magister 6. Dit dient 

als administratief overzicht van de beoordelingen die een leerling per vak gekregen heeft. Ook is er een 

mogelijkheid om in de ‘opmerkingen’ kolom feedback te geven bij de behaalde beoordeling. Dit is feedback die 

eerder ook in de beoordelingsrubric van de leerling gedeeld is.  

 

De opmerkingenkolom biedt een mogelijkheid om duiding te geven bij het behaalde resultaat. Verdere 

informatie die betrekking heeft op het leerproces, zoals feedback op een grote opdracht, tips voor tijdens een 

volgende periode, aandachtspunten wat betreft het leerproces, plaatsen we in Magister.Learn. 

Interpreteren van informatie over de voortgang van leerlingen 

Tijdens een leerlingbespreking interpreteert het docententeam de informatie die over de voortgang van 

leerlingen verzameld is. We maken daarbij gebruik van de volgende informatie: 

• De beoordelingen in Magister 6 

• Aantal NI-beoordelingen 

• Informatie over de cognitieve vermogens van een leerling 

• Kind-kenmerken: werkhouding, inzicht, motivatie, concentratie en zelfstandigheid 

• Welzijn en sociaal-emotionele ontwikkeling  

• Ondersteuningsbehoefte/(intelligentie)-onderzoeken 

• Overgang voorgaande leerjaren/schoolloopbaan/advies basisschool 

• Prognose/adviezen van de lesgevende docenten 

• Beoordelingen van de vakken/gekozen profielvakken 

• Zijn beoordelingen constant of wisselvallig? 

De beoordelingen in Magister 6 vormen het merendeel van de informatie die we volgens het PTO verzamelen. 

Als we deze informatie op een goede manier willen interpreteren, is het behulpzaam om deze informatie 

samen te vatten.  

 

We vatten het geheel aan beoordelingen in Magister 6 samen door per vak een voortschrijdend gemiddelde uit 

te rekenen. Een voortschrijdend gemiddelde geeft de gemiddelde beoordeling aan die een leerling over aantal 

periodes behaald heeft. Het gebruik van een voortschrijdend gemiddelde heeft enkele belangrijke nadelen. Zo 

worden alle periodes even zwaar gewogen, terwijl je zou kunnen beargumenteren dat de laatste periode 

zwaarder moet wegen. Een ander nadeel is dat leerlingen zich ‘blind staren’ op het voortschrijdend 

gemiddelde. Daarom is het aandacht geven aan doorlopende feedback in het onderwijsproces zo belangrijk. Zo 

blijven we onze aandacht richten op de inhoud van de leerstof.  
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De reden waarom we toch met een voortschrijdend gemiddelde werken, is zodat we in het samen 

interpreteren van de beoordelingen overeenstemming hebben over de samenvatting van die informatie. In de 

afgelopen jaren hebben we gezien dat het ontbreken van een voortschrijdend gemiddelde ervoor zorgt dat 

collega’s in hun hoofd op hoge snelheid veel informatie moeten samenvatten, zeker naarmate leerlingen tegen 

het einde van de onderbouw veel beoordelingen verzameld hebben. Hierdoor kunnen we de aandacht minder 

goed richten op het interpreteren van de verzamelde informatie - en dat is juist de meest lastige klus, waarbij 

de kennis en ervaring van het docententeam onontbeerlijk is.  

Berekening van het voortschrijdend gemiddelde  

Leerlingen ontvangen gedurende het onderbouwprogramma drie soorten beoordelingen (in ontwikkeling, 

beheerst, expert) die een verschillende weging kunnen hebben (1 of 2). Door die informatie te combineren, 

kunnen we een (voortschrijdend) gemiddelde uitrekenen. Dit wordt per leerjaar berekend. Een voorbeeld: 

 

periode 1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

beoordeling B IO B IO IO IO B B 

weging 2 1 2 1 2 2 2 2 

 

In bovenstaand voorbeeld zijn er 4 B’tjes met weging 2, dit betekent 4 x 2 = 8 B’tjes, tegenover in totaal 6 

IO’tjes. Er zijn dus meer B’tjes en dus is het voortschrijdende gemiddelde een B. 

 

Indien een leerling precies evenveel beoordelingen in ontwikkeling als beheerst behaald (gecorrigeerd voor de 

wegingen van die beoordelingen) is het voortschrijdend gemiddelde in ontwikkeling. De reden hiervoor is dat 

dit betekent dat een leerling de helft van alle leerstof nog niet beheerst: een teken dat er nog onvoldoende 

basis is gelegd in de leerstof.  

Overgangsnormering 

Op basis van de samenvatting van de beoordelingen die een leerling behaald heeft in het voortschrijdend 

gemiddelde kunnen we een overgangsnormering formuleren. Het doel van een overgangsnormering is als 

volgt: 

• Het helpt om de informatie over de voortgang van leerlingen op een eenduidige manier te 

interpreteren. De overgangsnormering geeft eigenlijk een ‘bril’ waardoor we naar de resultaten van 

een leerling kunnen kijken en met elkaar op dezelfde manier ‘kleur’ geven aan die resultaten. 

• Het geeft een bandbreedte aan waarbinnen we de voortgang van een leerling zich moet bevinden om 

voldoende basis te bieden om de leerroute op hetzelfde niveau te kunnen vervolgen.  

De overgangsnormering van de onderbouw is als volgt: 

 

Aan het einde van het schooljaar wordt er per vak een voortschrijdend gemiddelde uitgerekend. We noemen 

dit het ‘eindoordeel’. Een leerling gaat direct over bij maximaal één ‘in ontwikkeling’ en geen NI-beoordelingen. 

Tot maximaal vier eindoordelen ‘in ontwikkeling’ en/of maximaal drie NI-beoordelingen (waarvan maximaal 

één per periode en maximaal één per vak) neemt het docententeam een besluit of een leerling verder kan naar 

het volgende leerjaar. Bij meer dan vier eindoordelen ‘in ontwikkeling’ en/of meer dan drie NI-beoordelingen 

kan een leerling niet verder in het volgende leerjaar op hetzelfde niveau. 
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Doubleren 

In de onderbouw is ons uitgangspunt dat leerlingen in principe niet doubleren. Het kan echter wel zo zijn dat een 

leerling niet verder kan in het volgende leerjaar op hetzelfde niveau. Daarnaast kan het voorkomen dat op basis 

van welzijn of zorgen omtrent de sociaal-emotionele ontwikkeling doubleren wel zinvol kan zijn. 

Programma van Toetsing en Afsluiting in de bovenbouw (PTA) 
Het bovenbouwprogramma duurt 2 (mavo en havo) of 3 (vwo) jaar en bestaat uit respectievelijk 7 of 11 

periodes waarin leerlingen werken aan de ‘grote vragen’ binnen de verschillende vakgebieden.  

 

In de nummering van onze periodes beginnen we aan de start van de bovenbouw weer in periode 1. 

Vervolgens tellen we, net zoals in de onderbouw, door. De eerste periode van mavo-4 en havo/vwo-5 heet 

‘periode 5’, enzovoorts. We bekijken de ontwikkeling van een leerling dus over de gehele bovenbouw.  

Opbouw van het PTA 

In de bovenbouw volgen leerlingen vakken binnen het gekozen profiel (zie bijlage II). Het curriculum is 

opgebouwd rond een wettelijk examenprogramma. Dit betekent dat er landelijke regels vanuit de overheid zijn 

over de inrichting en uitvoering van de examenjaren. Deze regels zijn vastgelegd in het examenreglement (te 

raadplegen via deze link).  

 

Alle vakken volgen een eigen PTA. Voor mavo en havo is dit een tweejarig PTA en voor vwo een driejarig PTA. 

De PTA’s zijn beschikbaar via deze link.  

 

In het PTA staat beschreven welke stof getoetst wordt in het schoolexamen. Dit kunnen zowel praktische 

opdrachten als mondelingen of toetsen zijn. Ook staat er beschreven hoe dit beoordeeld wordt: met een cijfer 

of met een onvoldoende, voldoende, goed (OVG) als het een handelingsdeel is (met name bij Lichamelijke 

Opvoeding (LO) en Culturele en Kunstzinnige Vorming (Kunst & Cultuur)).  

 

Alle toetsen, praktische opdrachten, practica en verslagen die beoordeeld worden met een cijfer zijn onderdeel 

van het programma van toetsing en afsluiting (PTA) dat uiteindelijk 50% van het diploma bepaalt. Het PTA 

moet volledig afgerond zijn om deel te kunnen nemen aan het centraal examen. 

 

Beoordelingen 

Zodra een leerling start in de bovenbouw maken leerlingen bij alle vakken diverse soorten opdrachten en 

toetsen. Sommige opdrachten zijn voor een cijfer, en andere worden beoordeeld met een in ontwikkeling, 

beheerst of expert. Al deze opdrachten zijn nodig om de stof te begrijpen en om uiteindelijk het centraal examen 

te kunnen halen. Immers, het hele curriculum, met diverse opdrachten en toets- en feedbackvormen, bereidt 

leerlingen voor op het uiteindelijke eindexamen.  

Dit betekent dat leerlingen zowel cijfers (of OVG) als in ontwikkeling, beheerst of expert beoordelingen krijgen.  

Niet ingeleverde opdrachten 

Als leerlingen opdrachten niet inleveren krijgen ze hiervoor, net als in de onderbouw, een ‘niet ingeleverd’ 

beoordeling. Een NI-beoordeling wil zeggen dat een leerling niet in staat is gebleken de desbetreffende 

opdracht in te leveren of een toets te maken (of bij ziekte binnen redelijke termijn in te halen). Deze NI-

beoordelingen zorgen ervoor dat we als docenten minder goed zicht krijgen op de voortgang van onze 

leerlingen. Daarnaast is het op tijd inleveren van werk een belangrijke vaardigheid. In de bovenbouw kan het 

niet inleveren van bijvoorbeeld praktische opdrachten leiden tot uitsluiting van het centraal eindexamen. Dit 

betekent dat we als school een maximaal aantal NI-beoordelingen hanteren voor overgang naar het volgende 

leerjaar. Leerlingen mogen maximaal drie NI’s per jaar, maximaal 2 per periode en maximaal 1 per vak hebben.  

 

https://www.academie-tien.nl/documenten-examen
https://www.academie-tien.nl/documenten-examen
https://www.academie-tien.nl/documenten-examen


 

Pagina 10 van 18 
 

Dit geldt niet voor onderdelen uit het PTA. Alle PTA-onderdelen moeten worden afgerond om deel te kunnen 

nemen aan het centraal examen.  

Administratie van beoordelingen in Magister 6 

In de bovenbouw administreren we beoordelingen op dezelfde manier als in de onderbouw. De opdrachten of 

toetsen worden nagekeken en de beoordeling plaatsen we in Magister 6. Dit geldt zowel voor beoordelingen 

(in ontwikkeling, beheerst, expert) als cijfers. De cijferbeoordelingen, onderdeel van het PTA, worden in een 

aparte kolom geregistreerd omdat dit over de gehele bovenbouw telt. Magister 6 dient als administratief 

overzicht van de beoordelingen die een leerling per vak gekregen heeft.  

 

Informatie die betrekking heeft op het leerproces, zoals feedback op een grote opdracht, tips voor tijdens een 

volgende periode, aandachtspunten wat betreft het leerproces plaatsen we in Magister.Learn.  

Interpreteren van informatie over de voortgang van leerlingen 

Tijdens een leerlingbespreking interpreteert het docententeam de informatie die over de voortgang van 

leerlingen verzameld is. We maken daarbij gebruik van de volgende informatie: 

 

• De beoordelingen in Magister 6 (OBE en cijfers)  

• Aantal NI-beoordelingen 

• Informatie over de cognitieve vermogens van een leerling  

• Kind-kenmerken: werkhouding, inzicht, motivatie, concentratie en zelfstandigheid 

• Welzijn en sociaal-emotionele ontwikkeling  

• Ondersteuningsbehoefte/(intelligentie)-onderzoeken 

• Overgang voorgaande leerjaren/schoolloopbaan/advies basisschool 

• Prognose/adviezen van de lesgevende docenten 

• Beoordelingen van de vakken/gekozen profielvakken 

• Zijn beoordelingen constant of wisselvallig? 

 

Overgangsnormering 

Een leerling gaat direct over bij een 6,5 gemiddeld of hoger en geen NI-beoordelingen in Magister. Daarbij 

hoort de leerling te voldoen aan de hieronder beschreven, door de overheid vastgestelde, voorwaarden.  

 

Met een gemiddelde tussen de 5,5 en 6,5 en/of maximaal drie NI-beoordelingen (waarvan maximaal één per 

periode en maximaal één per vak) neemt het docententeam een besluit of een leerling verder kan naar het 

volgende leerjaar.  

 

Daarnaast gelden de door de overheid vastgestelde voorwaarden:  

 

MAVO 

• Nederlands moet minimaal een 4,5 zijn; 

• Alle PTA-onderdelen uit het desbetreffende jaar zijn afgerond;  

• Vakken met een handelingsdeel (CKV en LO) zijn afgerond met een voldoende;   

• Het vak maatschappijleer is afgerond met een 5,5 of hoger.   

HAVO 

• Kernvakken Nederlands, Engels, wiskunde (m.u.v. profiel C&M) moeten minimaal een 4,5 zijn; 

• Alle PTA-onderdelen uit het desbetreffende jaar heeft afgerond;  

• Vakken met een handelingsdeel (LO) is afgerond met een voldoende.   

VWO 
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• Kernvakken Nederlands, Engels, wiskunde moeten minimaal een 4,5 zijn; 

• Alle PTA-onderdelen uit het desbetreffende jaar zijn afgerond;  

• Vakken met een handelingsdeel (LO) is afgerond met een voldoende.   

Slaag-zak regeling examenjaar 

In het examenjaar ronden leerlingen hun schoolroute af met het centraal eindexamen (CE). Dit is een examen 

dat op één tijdstip op alle scholen in Nederland wordt afgenomen en wordt beoordeeld door twee docenten. 

Het centraal examen is 50% van het diploma. De overige 50% ligt vast in het schoolexamen, dus alle onderdelen 

uit het PTA. Dit kunnen praktische opdrachten, practica of een mondeling zijn, maar het PTA bestaat ook uit 

toetsen. Deze schoolexamentoetsen (SE’s) worden door docenten gemaakt en beoordeeld. Leerlingen maken 

deze toetsen tijdens schoolexamenweken.  

Het berekenen van het eindcijfer (cijfer op het diploma) gaat als volgt:  

SE gemiddelde   +  CE  = eindcijfer 

  2 

Voor sommige vakken doet de leerling geen centraal examen en bepaalt het resultaat van de 

schoolexamentoetsen het eindcijfer. Dit geldt voor maatschappijleer, kunstvakken (CKV), praktijkvak educatie 

en het profielwerkstuk (PWS).  

De slagingsnormen voor het eindexamen zijn landelijk vastgesteld en zijn hieronder te raadplegen: 

• VMBO-TL/MAVO  

• HAVO  

• VWO  

 

Om deel te nemen aan het eindexamen is het belangrijk dat alle PTA-onderdelen zijn afgerond en 

handelingsdelen minimaal voldoende zijn afgerond.   

Doubleren 

In de bovenbouw hanteren we het uitgangspunt dat een leerling maximaal 1 keer mag doubleren of zakken voor 

het examen. Het kan voorkomen dat op basis van welzijn of ondersteuningsvraagstukken hiervan wordt 

afgeweken. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/eindexamens/vmbo/exameneisen-vmbo
https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/eindexamens/havo/eindexameneisen-havo
https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/eindexamens/vwo/eindexameneisen-vwo
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Leerlingbesprekingen 
Gedurende het jaar streven we ernaar om de voortgang van leerlingen ontwikkelingsgericht te volgen. We 

verzamelen verschillende vormen van informatie over onze leerlingen, zodat ons docententeam haar 

professioneel oordeel kan laten vormen door deze informatie. Deze informatie bespreken we tijdens wekelijkse 

doorlopende leerlingbesprekingen en twee keer per jaar tijdens schoolbrede leerlingbesprekingen. 

Examenklassen vormen hier een uitzondering op. Daar wordt na elke periode een leerlingbespreking gehouden 

(drie keer per jaar). Uiteindelijk neemt het docententeam in periode 4 tijdens de overgangsvergadering een 

besluit over het vervolg van de leerroute van de leerling.  

 

De vraag die tijdens deze besprekingen centraal staat, is: hoe vormen we een gezamenlijk beeld van de 

verwachte prestaties en capaciteiten?. Hiervoor verzamelen we veel data zodat we in het belang van de 

leerling over haar/zijn voortgang kunnen spreken. Zoals eerder benoemd is ons leidende principe dat we 

leerlingen kansen willen geven in hun ontwikkeling, maar tegelijkertijd zorgdragen voor een realistisch 

ambitieniveau. 

 

Bij het ontwikkelingsgericht volgen van onze leerlingen, focussen we op onderstaande thema’s per periode:  

• Periode 1 staat in het teken van signaleren. Hierbij kijken we naar zes verschillende domeinen 

(cognitief-didactische ontwikkeling, werkhouding, gedrag & sociaal-emotionele ontwikkeling, 

gezondheid, veiligheid & verzuim en thuissituatie & vrije tijd). 

• In periode 2 geven we een prognose over de voortgang. Zit de leerling op een veilige leerroute? Is er 

een tweesporen-route nodig richting een andere school (bijvoorbeeld het vervolgen van het onderwijs 

op een vmbo-kader route)? Wil de leerling juist vakken op een ander niveau volgen, en uiteindelijk 

toewerken naar een andere diploma-route? Welke beoordelingen haalt de leerling tijdens 

schoolexamens en wat zegt dit over de kans van slagen op het eindexamen? Dit bespreken we met de 

leerling en ouders, maar ook in het docententeam.  

• Periode 3 staat in het teken van evalueren. Hoe gaat het met de gemaakte afspraken ten opzichte van 

periode 2? Bevindt de leerling zich nog op de veilige leerroute? Of is het juist gelukt om weer op de 

veilige leerroute te komen? Wat is er nodig om het jaar goed af te ronden?  

• In periode 4 ronden we het jaar af. Er wordt een besluit genomen over de vervolgroute van de leerling 

en we geven leerlingen informatie mee voor het volgende schooljaar. 

 

We ronden elke periode af met een (optioneel) driehoeksgesprek waarin leerling, ouder en coach een gesprek 

over de voortgang en ontwikkeling van het kind hebben. Hier worden ook signalen, afspraken en uitkomsten 

van de leerlingbespreking gedeeld.  

Doorlopende leerlingbespreking op de unit  

In de unit dagstart van maandag en vrijdag bespreekt het unit-team een klas. Dit noemen we de doorlopende 

leerlingbespreking. Het doel hiervan is om signalen binnen lessen vanuit verschillende vakken bij elkaar te 

brengen. De coach heeft het overzicht van haar/zijn klas, en geeft tijdens deze korte bespreking aan welke 

aandachtspunten er zijn in de klas. Dit kan bijvoorbeeld gaan over tafelgroepjes in de klas, updates over 

thuissituatie, sociaal-emotioneel welzijn. Al deze aspecten worden besproken zodat vakdocenten hier direct 

rekening mee kunnen houden in de lessen. Het doel is om kortcyclisch afspraken te evalueren om op deze manier 

leerlingen goed te zien en tijdig te signaleren. 
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Schoolbrede leerlingbespreking 

Twee keer per jaar hebben we een schoolbrede leerlingbespreking, na periode 2 en na periode 3 

(examenklassen hebben ook een leerlingbespreking na periode 1). Bij deze bespreking zijn alle lesgevende 

docenten van een klas verplicht aanwezig, dus ook gastdocenten van een andere unit. De coach leidt de 

bespreking. Tijdens deze bespreking focussen we op het cognitief-didactische domein. Dit betekent niet dat we 

niet naar andere domeinen kijken, maar die krijgen meer aandacht tijdens de doorlopende leerlingbespreking. 

Deze leerlingbesprekingen zijn ook een formeel moment waarop determinatiebesluiten genomen worden.  

 

Tijdens de leerlingbespreking stellen we eerst de vraag: waarover willen we straks een zorgvuldige beslissing 

nemen en hoe ziet dat er uit?  

Een voorbeeld hiervan in de onderbouw is bijvoorbeeld: een leerling in leerjaar 1 heeft in periode 1 en 2 alle 

vakken op havo-niveau gemaakt, dit gaat heel goed met uitzondering van het vak wiskunde. Graag wil de 

leerling in periode 3 proberen om vakken op vwo-niveau te volgen. Wat is daarvoor nodig, en is dit een 

realistische ambitie? 

 

Een voorbeeld hiervan in de bovenbouw is: een leerling in havo-4 met het profiel Natuur & Gezondheid heeft 

veel moeite met Engels en Nederlands. Bij beide kernvakken heeft de leerling veel ‘in ontwikkeling’ behaald en 

ook bij schoolexamens haalt de leerling meestal een 4. De overige vakken gaan wel goed. Wat is er voor nodig 

dat de leerling het examen kan halen? (*Door de kernvakregeling mag een leerling voor één kernvak minimaal 

een 4,5 staan).  

 

Vervolgens verzamelt het docententeam de informatie die nodig is om op deze vraag een antwoord te 

formuleren. We maken daarbij gebruik van de volgende informatie: 

• De beoordelingen in Magister 6 

• Aantal NI-beoordelingen 

• Informatie over de cognitieve vermogens van een leerling 

• Kind-kenmerken: werkhouding, inzicht, motivatie, concentratie en zelfstandigheid 

• Welzijn en sociaal-emotionele ontwikkeling  

• Ondersteuningsbehoefte/(intelligentie)-onderzoeken 

• Overgang voorgaande leerjaren/schoolloopbaan/advies basisschool 

• Prognose/adviezen van de lesgevende docenten 

• Beoordelingen van de vakken/gekozen profielvakken 

• Zijn beoordelingen constant of wisselvallig? 

 

De volgende stap is dat het docententeam deze informatie gaat interpreteren: hoe geven we betekenis aan 

deze informatie? Wat is het beeld dat vakken hebben van de leerling, en wat ziet de vakdocent wiskunde in het 

bijzonder? Wat zien we van de leerling in de gemaakte opdrachten? Is de leerling sterk in reproductie, 

toepassing of analytisch denken? En zien we de leerling eerder groeien richting een havo- of vwo-diploma? Dit 

zijn voorbeelden van vragen die besproken worden. De overgangsnormering is hier een middel bij omdat dit 

ook richting geeft in wat de leerling moet beheersen voor een volgend leerjaar.  

Overgangsvergadering 

Na periode 4 ronden we het jaar af met een overgangsvergadering. Bij deze vergadering zijn alle lesgevende 

docenten van een klas verplicht aanwezig, dus ook gastdocenten van een andere unit. De coach leidt de 

vergadering. Tijdens de overgangsvergadering wordt een besluit genomen over de diploma-route die een leerling 

zal gaan (ver)volgen. Hierbij nemen de docenten alle informatie, gemaakte afspraken en de evaluatie daarvan 

van voorgaande jaren mee om tot een onderbouwd besluit te komen. De overgangsnormering is hier leidend bij. 
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Revisievergadering 

Tijdens de overgangsvergadering wordt een zorgvuldig besluit genomen over de voortgang van een leerling. Het 

blijft echter een ingewikkeld proces omdat een professioneel oordeel niet enkel gebaseerd is op ‘harde data’ 

maar ook op interpretaties van verschillende soorten informatie en inschattingen die plaatsvinden in de 

toekomst: namelijk wat is de slagingskans van een bepaalde route? De ontwikkeling die een leerling daar binnen 

door kan maken, kan uiteraard variëren en niet altijd te voorspellen zijn. Aangezien wij veel waarde hechten aan 

een zorgvuldig determinatieproces is het besluit van het docententeam tijdens de overgangsvergadering leidend. 

Mocht de leerling en ouders het gevoel hebben dat bepaalde informatie niet is meegenomen, kan een verzoek 

tot revisie worden ingediend bij de examencommissie. Dit verzoek wordt echter alleen toegewezen als er nieuwe 

informatie wordt toegevoegd die tijdens de overgangsvergadering niet is meegewogen. De leerling dient hier 

samen met ouders een formeel verzoek voor in bij de examencommissie. 

Hoe administreren wij de leerlingbespreking? 

Het is belangrijk dat we als unitteam verantwoordelijkheid nemen voor het waarmaken van de genomen 

beslissing. Dit betekent dat het belangrijk is dat we de signalen, acties en afspraken goed administreren zodat 

we die in de (doorlopende) leerlingbesprekingen kunnen evalueren. Om deze reden heeft elke unit een beveiligd 

Excel-document waarin de leerlingbespreking per klas genotuleerd wordt. Daarnaast worden belangrijke 

afspraken vastgelegd in Magister 6. Dit geldt ook voor de bespreekpunten in het startgesprek en de 

driehoeksgesprekken. Aan het einde van het schooljaar schrijft de coach een warme overdracht die ook in het 

logboek van Magister wordt geplaatst. Deze warme overdracht vormt de basis voor het startgesprek in het 

nieuwe schooljaar. 

Hoe communiceren wij over de leerlingbespreking? 

De coach voert minimaal drie keer per jaar een persoonlijk gesprek met leerling en ouder op school. Aan het 

begin van het jaar is dit het startgesprek waarin alle leerlingen en ouders op school worden uitgenodigd. Na 

periode 1 neemt de coach contact op met thuis over hoe het gaat met de leerling. Dit gesprek kan telefonisch 

maar ook op school plaatsvinden. Na de leerlingbesprekingen van respectievelijk periode 2 en periode 3 is dit 

een driehoeksgesprek op school. In dit driehoeksgesprek bereidt de leerling een presentatie voor over haar/zijn 

voortgang, welzijn en ambities. De coach neemt de feedback en adviezen uit de leerlingbespreking hierin mee. 

Na de overgangsvergadering neemt de coach contact op om het besluit te delen met de leerling en ouders. 

Afhankelijk van de boodschap wordt er dan gezamenlijk bepaald of het een gesprek op school is of een 

telefonisch gesprek. De coach begeleidt de leerling tussendoor ook in de dagstarten en individuele 

coachgesprekken. Indien nodig vindt er tussen deze vaste momenten meer contact plaats met de ouders.  

 

Wij streven naar veelvuldig en laagdrempelig contact met ouders waardoor er korte lijnen zijn tussen school en 

thuis. Door na elke periode contact te hebben over de leerling en haar/zijn voortgang op school, nemen we 

ouders mee in het delen van signalen, bespreken van de prognose en maken we gezamenlijk afspraken wat de 

leerling nodig heeft. Dit betekent dat het uiteindelijke besluit van de overgangsvergadering vaak in lijn der 

verwachting ligt.  
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Bijlage I: routekaart onderbouw  
Te raadplegen via SharePoint: ‘routekaart onderbouw mavo, havo, vwo - tijdpad voor docenten’. 

  

https://stichtingnuovo.sharepoint.com/:w:/s/OnderbouwAcademieTien2019-2020/EVuR82I_EslCsgJ1yi5n0NABQP7saYxmMiBPMgBgxvSeEA?e=1pxa8J


 

Pagina 16 van 18 
 

 

Bijlage II: profielen op Academie Tien 
MAVO 

Profiel Cultuur & Gezondheid 
Zorg & Welzijn  

Mens & Maatschappij 
Economie  

Natuur & Techniek  

Gemeenschappelijke 
vakken 

Nederlands (kernvak) 
 
Engels  
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke opvoeding  

Nederlands (kernvak) 
 
Engels 
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke opvoeding  

Nederlands (kernvak) 
  
Engels 
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke opvoeding  

Profielvakken MVT (Spaans of Duits) 
Geschiedenis 
Aardrijkskunde 
Biologie 

Wiskunde 
Geschiedenis 
Aardrijkskunde 
Economie 
  

Wiskunde 
Nask-1 
Nask-2 
Biologie 

7e vak  Maatschappijkunde Maatschappijkunde 
  

Maatschappijkunde 

*Bij doorstroom havo is Maatschappijkunde (MASK) verplicht  
 
HAVO 

Profiel Cultuur & 
Maatschappij 

Economie & 
Maatschappij 

Natuur & 
Gezondheid 

Natuur & Techniek 

Gemeenschap
pelijke vakken 

Nederlands 
(kernvak) 
Engels (kernvak) 
Maatschappijwetens
chappen 
  
  
 
 
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke 
opvoeding 

Nederlands 
(kernvak) 
Engels (kernvak) 
Wiskunde A of B 
(kernvak) 
Maatschappijwetens
chappen of Filosofie 
  
 
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke 
opvoeding 
  

Nederlands 
(kernvak) 
Engels (kernvak) 
Wiskunde A of B 
(kernvak) 
Maatschappijwetens
chappen 
of Filosofie 
  
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke 
opvoeding 

Nederlands 
(kernvak) 
Engels (kernvak) 
Wiskunde B 
(kernvak) 
Maatschappijwetens
chappen 
of Filosofie 
  
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke 
opvoeding 

Profielvakken MVT (Spaans of 
Duits) 
Geschiedenis 
Aardrijkskunde of 
Economie 

Geschiedenis 
Aardrijkskunde* of     
  Spaans/Duits* 
Economie 

Biologie 
Aardrijkskunde 
Scheikunde 
  

Biologie 
Natuurkunde 
Scheikunde 
  



 

Pagina 17 van 18 
 

Filosofie 
  

8e vak  Wiskunde A MVT (Spaans of 
Duits)* 
  

MVT (Spaans of 
Duits) 

MVT (Spaans of 
Duits) 

*Bij doorstroom vwo in het profiel E&M is een MVT (Spaans of Duits) verplicht en wordt het keuzeprofiel vak 
aardrijkskunde.  
** Bij doorstroom vwo moet de leerling het 8e vak kiezen (bij C&M wiskunde A, bij de overige profielen een 
MVT).  
 
VWO 

Profiel Cultuur & 
Maatschappij 

Economie & 
Maatschappij 

Natuur & 
Gezondheid 

Natuur & Techniek 

Gemeenschap
pelijke vakken 

Nederlands 
(kernvak) 
Engels (kernvak) 
Wiskunde A 
(kernvak) 
Maatschappijwetens
chappen  
   
  
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke 
opvoeding  

Nederlands 
(kernvak) 
Engels (kernvak) 
Wiskunde A of B 
(kernvak) 
Maatschappijwetens
chappen  
  of filosofie 
  
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke 
opvoeding  
  

Nederlands 
(kernvak) 
Engels (kernvak) 
Wiskunde A of B 
(kernvak) 
Maatschappijwetens
chappen  
  of filosofie 
  
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke 
opvoeding  

Nederlands 
(kernvak) 
Engels (kernvak) 
Wiskunde B 
(kernvak) 
Maatschappijwetens
chappen  
  of filosofie 
  
Maatschappijleer 
CKV 
Lichamelijke 
opvoeding  

Profielvakken MVT (Spaans of 
Duits) 
Geschiedenis 
Aardrijkskunde of 
Economie 
Filosofie 

Geschiedenis 
Aardrijkskunde of   
Maatschappijwetens
chappen 
Economie 
MVT (Spaans of 
Duits) 
  

Biologie 
Aardrijkskunde 
Scheikunde 
MVT (Spaans of 
Duits) 
  
  

Biologie 
Natuurkunde 
Scheikunde 
MVT (Spaans of 
Duits) 
  
  



 

Pagina 18 van 18 
 

Bijlage III: doorstroom op Academie Tien  
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